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A continuación se detallan los diferentes trabajos que he realizado, en Kumon.

• Material didáctico de Matemáticas y de Lectura. Son extractos de los cuadernillos.

• Guía de Orientación: extracto de una guía que se proporcionó a los profesores sobre 
este nuevo material.

• Calendario de verano 2016.

• Listado de bibliotecas de la zona.

• Documento de apoyo al test.

• Cartel de un abecedario. Actividades para fomentar las matemáticas.

• Guías de calificación de lectura y matemáticas.

• Fichas de Lectura (las ilustraciones no son mías).

• Revista FOCUS (extracto).

• Presentación Congreso Nacional (extracto).
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Un zar al que le gustaba escuchar
historias puso un día este aviso:

¡Eso es mentira!

Lectura 2A 5 Cuento
de Rusia

Lee en voz alta.
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2A 191a 2A 191
Nombre

Fecha

Tiempo : a :

La persona que me haga decir
«¡eso es mentira!», después de
escuchar su historia, recibirá
un jarrón de monedas de oro.
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4A 171a
Nombre

Fecha

Tiempo : a :

Lectura 4A 3 Cuento
de Kumon

4A 171

Lee en voz alta.

Un gato negro caminaba
con una caña.
Iba a pescar al río.
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Objetivos de los niveles 7A, 6A y 5A

•	Iniciar al alumno en el aprendizaje de la lectura siguiendo el proceso de 
repetir, recitar y leer palabras y oraciones él solo contando con el apoyo 
de ilustraciones.

•	Desarrollar la capacidad del alumno para que lea él solo y con fluidez cuentos 
de hasta 10 hojas.

1. Introducción

1.1. El método de alfabetización de Kumon 

En general, los métodos de alfabetización se denominan sintéticos o analíticos 
en función de la unidad que se toma como base para iniciar al alumno en la 
lectura. Los métodos sintéticos trabajan con las partes (fonemas, letras o 
sílabas sueltas) y no con el todo (palabras u oraciones). En cambio, los métodos 
analíticos trabajan con el todo (palabras u oraciones) desde el principio. 

El tipo de método que sigue Kumon en los niveles iniciales de Lectura es global 
(que se enmarca dentro de los métodos analíticos), pues toma la palabra 
completa como punto de partida para iniciar el proceso de aprendizaje de la 
lectoescritura. 

A diferencia de los métodos sintéticos (fonético, alfabético o silábico), en Kumon 
no promovemos una lectura silábica, lenta y sin significado, sino que trabajamos 
con vocabulario concreto (no letras sueltas, ni sílabas sueltas ni fonemas), para 
que la motivación del alumno sea aún mayor, ya que comprende desde el principio 
el significado del vocabulario que aparece en el material. Como el programa de 
Lectura busca, entre otros objetivos, elevar al máximo la competencia lectora, 
los niveles iniciales tienen que asentar una buena base de lectura comprensiva. 
De ahí que en Kumon se opte por un método de alfabetización global.

1.2. Los alumnos de Infantil y el método Kumon

Muchas personas piensan que los alumnos de Infantil «no pueden estudiar 
solos», «no tienen una buena actitud hacia el aprendizaje», «son inestables», 
«solo hacen lo que les gusta» o que «dan mucho trabajo».

Sin embargo, esta etapa de la vida es muy importante para los niños, ya que 
asimilan muy bien los estímulos intelectuales. Además, imitan la actitud de las 
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2. Material en formato libro

Los niveles 7A, 6A y 5A se presentan en formato libro y se resuelven oralmente. 
Este formato tiene las siguientes ventajas:

•	Facilita el estudio y el uso del material por parte del alumno: las hojas no se
dispersan, disminuye el riesgo de pérdida y es posible mantener el orden 
secuencial de trabajo de 10 hojas.

•	Permite analizar y comparar cada resolución del cuadernillo, ya que la 
calificación queda registrada en el material.

•	Facilita que el profesor compruebe la lectura hecha en casa.

•	Permite incluir en cada libro una explicación para las familias sobre cómo 
utilizar el material para que el alumno realice el aprendizaje en casa de la misma 
manera que lo hace en el centro.

2.1. Estructura del material en formato libro

•	Cada nivel está compuesto por cuatro libros. Cada libro contiene 50 hojas del 
material convencional, agrupadas en 5 cuadernillos de 10 hojas cada uno.

•	Cada cuadernillo se distingue por un color diferente.

•	Para los niveles 7A y 6A, la relación entre el contenido de las hojas impares 
y el contenido de las hojas pares equivale a la relación entre las caras a y b del 
material convencional. Esta relación no se produce en el nivel 5A.

Niveles 7A y 6AMaterial convencional
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 Objetivo
Empezar el proceso de iniciación a la lectura siguiendo esta secuencia con 
el alumno: escuchar palabras y oraciones, repetirlas y recitarlas utilizando la 
memoria a corto plazo. 

 Estructura
La estructura de todo el nivel 7A se divide en dos grandes partes:

•	Hojas 1-80: en las hojas impares, aparece la ilustración con su palabra 
correspondiente debajo; en las hojas pares, aparecen las palabras de la hoja 
impar anterior en el mismo orden.

Ejemplo:

•	Hojas 81-200: la ilustración y la palabra u oración aparecen tanto en las hojas 
impares como en las hojas pares; en las pares la ilustración aparece en la parte 
inferior como apoyo, ya que el alumno debe retener en su memoria a corto plazo 
un mayor número de palabras.

En las hojas impares, el alumno observa la ilustración y la palabra, escucha la 
lectura modelo que hace el profesor observando la palabra u oración y la repite; 
retiene en su memoria a corto plazo ese contenido y lo recita él solo al ver de 
nuevo la palabra en la hoja par correspondiente.

Nivel 7A

Hoja impar

Hoja par

Palabras 1
Vamos a leer en voz alta.          :          a          :         

         :          a          :         

         /         

         /         

ojo
MD_LECT_7A_LIBRO_1_vIf08.indd   4 21/03/14   13:34

1
         :          a          :         

         :          a          :         

         /         

         /         

nariz
MD_LECT_7A_LIBRO_1_vIf08.indd   5 21/03/14   13:34

ojo

MD_LECT_7A_LIBRO_1_vIf08.indd   6 21/03/14   13:34

2

nariz

MD_LECT_7A_LIBRO_1_vIf08.indd   7 21/03/14   13:34

14

Ejemplo:

                     Palabras · Hojas 1-50

•	En todo este bloque de contenidos, el número de palabras va aumentando 
progresivamente. Dentro de un cuadernillo aparecen palabras nuevas junto con 
otras que han aparecido anteriormente.

•	1-30: en las hojas impares, se presentan dos palabras con su ilustración 
(partes del cuerpo y objetos cotidianos) y, en la siguiente hoja impar, se repite la 
última palabra de la hoja impar anterior.

Ejemplo:

Libro 1

Hoja impar
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 Orientaciones básicas
1. Casos en los que se resuelven las 10 hojas por primera vez o alumnos que 
no son capaces de recitar

•	En las hojas impares, el profesor señala el conjunto de la ilustración y la 
palabra, y le hace al alumno la lectura modelo de la palabra u oración completas. 
Es esencial que no se lean las palabras de forma silabeada. Luego, se le pide 
al alumno que repita la palabra u oración dirigiéndole la atención al material (por 
ejemplo, señalando la palabra o pidiéndole que la señale él). Es importante que 
el alumno no repita mirando al profesor ni a otro lugar que no sea el material 
que está realizando en ese momento.

•	Solamente en caso de que sea necesario, en las hojas pares el profesor hace 
la lectura modelo señalando la palabra y pide al alumno que repita. En este 
momento también hay que estar atento para que el alumno se concentre en el 
material.

2. Casos de alumnos que son capaces de repetir y quieren recitar solos las 
palabras

•	En las hojas impares, el profesor hace la lectura modelo y le pide al alumno 
que repita.

•	En las hojas pares, el profesor no dice nada para comprobar si el alumno 
logra recitar él solo. Si el alumno tiene alguna dificultad, rápidamente se hace la 
lectura modelo y se le pide que repita.

•	Como en las hojas impares de 1 a 80 aparecen una (1-50) o dos (51-80) 
palabras de la hoja impar anterior, cuando el alumno pasa a una nueva hoja 
impar, el profesor no debe pronunciar las palabras repetidas para comprobar 
si el alumno consigue recitarlas él solo. Si el alumno tiene alguna dificultad, 
rápidamente se hace la lectura modelo y se le pide que repita.

SÍNO
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 Observaciones de orientación

•	Instrucción: aparece en las hojas 1 de cada cuadernillo. La lee el profesor y 
el alumno la repite.

•	No se debe leer al alumno de forma silabeada: se deben leer siempre las 
palabras completas. No se debe pedir al alumno que repita o recite las palabras 
por sílabas. Si el alumno silabea, se espera a que termine de leer, se le hace la 
lectura modelo de la palabra completa y se le pide que repita. El nivel 7A está 
diseñado para que el alumno recite por palabras, a través de la retención en su 
memoria a corto plazo del contenido de las hojas impares. Por lo tanto, no es 
conveniente leer sílaba por sílaba.

•	De la repetición a la recitación: a medida que el alumno avanza repitiendo 
la lectura modelo en las hojas impares, aparecerán palabras que podrá recitar él 
solo en las hojas pares. Se debe intentar que el alumno recite todas las palabras 
que pueda y sin silabear. Sin embargo, hay que tener cuidado de no presionar 
al alumno para que recite. Si el alumno siente dificultad, se le hace la lectura 
modelo y se le pide que repita.

•	Mirada del alumno: es fundamental que la mirada del alumno esté siempre 
dirigida al contenido del material que está realizando, y no hacia el profesor 
ni a ningún otro punto del material. Se debe orientar al alumno para que fije 
su atención en las palabras mientras las dice, de forma que pueda hacer la 
asociación de lo que oye con lo que ve. A los alumnos a los que les cuesta fijar 
su atención en las palabras se les puede pedir que señalen ellos mismos las 
palabras del material. 

•	Avanzar después de desarrollar la capacidad de recitar: se avanza al nivel 
6A cuando el alumno sea capaz de recitar el contenido de todas las hojas pares 
o la mayoría. Es importante también que el alumno vaya desarrollando la actitud 
de estudio adecuada.

Guía de Orientación: extracto de una guía que se proporcionó a los profesores sobre este nuevo material.



Portafolio Marta Fernández Olalla - 646768352Página 7

21

 Objetivo
Desarrollar la capacidad del alumno para leer palabras él solo tras entender la 
correspondencia que existe entre grafías y sonidos.  

 Estructura

                     Palabras y sonidos · Hojas 1-50

•	Se presentan tres palabras que contienen la misma sílaba y se destaca la que 
comparten. Aunque se destaquen las sílabas, las palabras siempre se han de 
leer de forma completa y nunca de forma silabeada. 

Ejemplo:

   

•	En las hojas impares, para leer el alumno cuenta con el apoyo de las ilustraciones 
y, en las hojas pares, el alumno lee sin el apoyo de las ilustraciones. Si el alumno 
tiene dificultades, se le hace la lectura modelo y se le pide que repita.

•	Hay que tener cuidado para que ni el profesor ni el alumno lean las palabras 
de la siguiente manera: nombrando las letras («be y a de bañera»), pronunciando 
solo la sílaba destacada («ba de bañera») o silabeando toda la palabra («ba – 
ñe – ra»). Las palabras se deben leer siempre completas. Siguiendo el ejemplo 
anterior, así: «bañera».

 

Nivel 6A

Libro 1

Hoja impar

Hoja par

jabalí
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que lea silabeando, debemos esperar a que termine de leer, pedirle que vuelva 
a leer las palabras, pero de forma completa, o que repita después de la lectura 
modelo.

•	Errores de lectura: si el alumno comete errores de lectura (por ejemplo, 
pronuncia palabras que no se corresponden con la palabra escrita), es importante 
comprobar si está mirando solamente las ilustraciones y sin prestar atención a 
las palabras. En estos casos, se le señala la palabra y se le pide al alumno que 
lea nuevamente o que repita después de la lectura modelo.

 Objetivo
Después de que el alumno haya empezado a reconocer las palabras escritas, 
el siguiente paso es desarrollar su capacidad para leer él solo y con fluidez. La 
lectura fluida es aquella lectura sin errores, con las pausas adecuadas y con 
un buen ritmo. Partiendo de la lectura de oraciones de otro tipo que no han 
aparecido hasta ahora, al final del nivel, el alumno desarrolla la capacidad de leer 
él solo y con fluidez cuentos sencillos de hasta 10 hojas.  

 Estructura

                     Leer oraciones diferentes · Hojas 1-50

•	Se presentan otros tipos de oraciones que no han aparecido hasta ahora:

1-10: Interrogativas (en adivinanzas).

11-20: Imperativas (en diálogos).

21-30: Exclamativas.

31-40: Enunciativas (con verbos reflexivos).

41-50: Impersonales.

•	El nivel comienza con textos cortos en los que se repiten oraciones para 
fomentar un buen ritmo de lectura.

Nivel 5A

Libro 1

31

 Observaciones de orientación

•	Instrucción: aparece en las hojas 1 de cada cuadernillo. A partir del nivel 5A, 
se le puede pedir al alumno que lea él solo la instrucción.

•	Lectura poco natural: en el caso de que el alumno esté leyendo con pausas 
o con una entonación poco natural, se le hace la lectura modelo y se le pide que 
repita. Es importante que, al leer, el profesor también lo haga de forma natural.

•	Vocabulario nuevo: en los cuentos, el alumno encontrará palabras nuevas. Si 
es necesario, se le explica el significado de las palabras desconocidas para que 
vaya enriqueciendo su vocabulario. Es preferible dar esta explicación al final del 
cuadernillo para no romper el ritmo de trabajo del alumno. En cualquier caso, se 
puede valorar dar esa explicación durante la resolución del cuadernillo según la 
reacción del alumno.

•	Preguntas de comprensión: no es necesario hacer preguntas de comprensión 
para comprobar si el alumno ha entendido el texto que ha leído. Para este nivel, 
lo importante es que el alumno esté leyendo de forma precisa y a buen ritmo.

ZI 100B
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11. Dudas más frecuentes

11.1. Nivel 7A

 En las hojas pares del bloque de contenidos «Palabras» (1-80), el 
alumno es capaz de memorizar y recitar solamente las palabras repetidas, 
pero tiene dificultad para recitar las palabras nuevas. ¿Es suficiente con 
pedirle que repita después de la lectura modelo?

Es recomendable dejar al alumno que recite solamente las palabras que ha 
logrado memorizar y pedirle que repita las palabras que le resultan difíciles 
después de hacerle la lectura modelo. Aunque no logre recitar al principio, a 
medida que el alumno va repitiendo después de la lectura modelo, logrará ser 
capaz de recitar solo.

 El alumno «lee» observando la ilustración y no las palabras. ¿Qué debo 
hacer?

Si el alumno es capaz de recitar las palabras en las hojas pares, no hay problema 
en que lo haga. Para el alumno es más fácil identificar la información a través de 
la ilustración que a través de las palabras. En el nivel 7A, no hay problema en 
que el alumno recite con el apoyo de las ilustraciones.

11.2. Nivel 6A
 
¿Cómo puedo orientar a un alumno que lee silabeando?

Se debe esperar a que el alumno termine de pronunciar la palabra y hacer la 
lectura modelo para que la lea completa. En el nivel 6A, es habitual que algún 
alumno silabee. Es importante hacerle una lectura modelo y pedirle que repita 
para que asimile cuál es la forma correcta de leerlo.

 ¿Cómo puedo orientar a un alumno que lee equivocándose en algunas 
palabras o cortando las oraciones de forma poco natural?

Se hace una lectura modelo y se le pide que repita. A través de la lectura modelo, 
el alumno asimilará la lectura correcta de las palabras.

39

 
El alumno «lee» observando la ilustración y no las palabras. ¿Qué debo 

hacer?

Si el alumno logra recitar las palabras en las hojas pares, no hay problema en 
que lo haga. Para el alumno es más fácil identificar la información a través de la 
ilustración que a través de las palabras. En el nivel 6A, si el alumno está leyendo 
correctamente la hoja par que contiene una palabra o una oración nueva, no 
hay problema en que lea las hojas impares con el apoyo de las ilustraciones. 
En el caso de que se equivoque mucho en la lectura, es posible que no esté 
prestando atención a las palabras. En este caso, se tiene que orientar al alumno 
para que se fije en ellas, señalándolas.

11.3. Equilibrio entre lectura y escritura

 El alumno ha terminado el nivel 5A y ya sabe leer, pero todavía está 
resolviendo el nivel Z. ¿Puede avanzar al nivel 4A?

Para que el alumno desarrolle el manejo del lápiz antes de empezar en el nivel 
4A, se utiliza el nivel Z simultáneamente a la resolución de los niveles 7A, 6A y 
5A. A partir del nivel 4A se requiere leer y escribir, por eso es recomendable que 
el alumno haya finalizado hasta la hoja ZII 100 antes de empezar en el nivel 4A. 

 ¿Cómo puedo orientar a un alumno de Infantil que sabe escribir, pero 
al que le cuesta leer?

Ese alumno necesita practicar la lectura en voz alta. Según la capacidad de 
lectura que tenga, se tiene que valorar si debe estar en el 6A o en el 5A. Sin 
embargo, en el nivel 4A, el alumno necesitará tanto leer como escribir. Por 
eso, al finalizar el nivel 5A, el alumno debe haber desarrollado su capacidad de 
lectura en voz alta. En el momento de determinar el punto de partida, se debe 
considerar esa capacidad de lectura en voz alta del alumno.

Observé a mamá en la cocina.
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¡Ponía café en la mantequilla!
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Para el diálogo o la comunicación cotidiana: 

1. No darle importancia.

2. No hacerle repetir lo que pronuncie con dificultades.

Para la orientación de la lectura en voz alta: 

1. Si el propio niño no le da importancia a su forma de leer, seguir con la 
orientación de la lectura en voz alta como siempre.

2. No hacerle repetir lo que pronuncie con dificultades. Se le hace la lectura 
modelo. Si el propio niño repite por su cuenta, no hay problema. 

3. Si logra leer sin dificultades de pronunciación, no es necesario elogiarlo 
exageradamente, ya que existe la posibilidad de que el niño se sienta presionado 
y piense: «Hoy he leído bien, pero qué haré si la próxima vez no consigo leer 
bien».

 ¿Cómo puedo orientar a un alumno que no es constante y a veces no 
logra finalizar el estudio del material programado?

En primer lugar, es importante intentar llamar su atención para que se concentre 
en el material. Si aun así no demuestra interés en el material didáctico, se pueden 
utilizar las tarjetas de palabras. Los periodos de concentración y motivación en 
los alumnos de Infantil son variables. Por eso, es importante hablar con él y 
motivarlo para que se interese por el material. Si aun así no es posible captar 
la atención del alumno para empezar con el material didáctico, una opción 
es trabajar con las tarjetas de palabras. Algunos alumnos se motivan más al 
empezar con este material complementario y luego continuar con el estudio 
del material didáctico. Es muy importante que los alumnos acumulen buenas 
experiencias en el centro para que estén contentos y terminen muy motivados y 
con ganas de volver al centro el siguiente día de clase.

«Leer y cantar a los alumnos
más pequeños fomentará
su interés por la lengua y
los animará a aprender a leer 
por sí solos.»

Manual de principios de orientación
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Calendario de verano 2016:
Listados de bibliotecas de la zona:

Documento de apoyo al test:

Calendario del centro Kumon:

Marque los días en los que su hijo NO 
ASISTIRÁ al centro y el tipo de vacaciones:

Vacaciones con los padres.
Vacaciones en las que el trabajo de 
Kumon no puede ser supervisado.
Vacaciones en campamento/colonias.
Intercambio de material en el centro.

Recorte por la línea de puntos y entregue esta parte al profesor

Recorte por la línea de puntos y quédese con esta parte

Escriba aquí el horario que tendrá 
su hijo cuando asista al centro y 
otros comentarios:

Horario de tarde: 

desde el día  _________________________  
hasta el día  __________________________  
el horario será de __________ a _________.

Horario de mañana: 
desde el día  _________________________  
hasta el día  __________________________  
el horario será de __________ a _________. 

El centro estará CERRADO desde el día
____________________________________
hasta el día  _________________________ . 

Por favor, entregue el calendario de su hijo, al 
menos, 15 días antes de coger las vacaciones.

Muchas gracias por su colaboración.

2016

P

N

C
I

CALENDARIO de VERANO 

Calendario del alumno:

L M X J V S D

1 2 3 4 5

6 7 8 9 10 11 12

13 14 15 16 17 18 19

20 21 22 23 24 25 26

27 28 29 30

agosto septiembre

junio

L M X J V S D

1 2 3 4

5 6 7 8 9 10 11

12 13 14 15 16 17 18

19 20 21 22 23 24 25

26 27 28 29 30

L M X J V S D

1 2 3

4 5 6 7 8 9 10

11 12 13 14 15 16 17

18 19 20 21 22 23 24

25 26 27 28 29 30 31

L M X J V S D

1 2 3 4 5 6 7

8 9 10 11 12 13 14

15 16 17 18 19 20 21

22 23 24 25 26 27 28

29 30 31

julio

L M X J V S D

1 2 3 4 5

6 7 8 9 10 11 12

13 14 15 16 17 18 19

20 21 22 23 24 25 26

27 28 29 30

agosto septiembre

junio

L M X J V S D

1 2 3 4

5 6 7 8 9 10 11

12 13 14 15 16 17 18

19 20 21 22 23 24 25

26 27 28 29 30

L M X J V S D

1 2 3

4 5 6 7 8 9 10

11 12 13 14 15 16 17

18 19 20 21 22 23 24

25 26 27 28 29 30 31

L M X J V S D

1 2 3 4 5 6 7

8 9 10 11 12 13 14

15 16 17 18 19 20 21

22 23 24 25 26 27 28

29 30 31

julio

Bibliotecas 

1 Biblioteca Pública Municipal Tetuán
Calle Viña Virgen, 2, 28029 Madrid

2 Fundación Virtual Miguel de Cervantes
Plaza de Manuel Gómez Moreno, 2, 28046 Madrid  

3 Biblioteca Pública Municipal Dámaso Alonso
Calle de Manuel Ferrero, 1, 28036 Madrid

4 Biblioteca Pública Municipal Chamartín
Calle de Mantuano, 51, 28002 Madrid

5 Biblioteca de Ruiz Egea
Calle de Raimundo Fernández Villaverde, 6, 28003 Madrid

Librerías
A  Librería Aliana
Calle del General Varela, 6, 28020 Madrid

B  TopBooks
Centro comercial Moda Shopping
Avenida del General Perón, 38-40, 28020 Madrid

C  Casa del Libro 
Calle de Orense, 11, 28020 Madrid

D  Librería Lé
Paseo de la Castellana, 154, 28046 Madrid

A

B

C

D

1

2

3

4
5

R

R

Bibliotecas 

1 Biblioteca Pública Municipal Tetuán
Calle Viña Virgen, 2, 28029 Madrid

2 Fundación Virtual Miguel de Cervantes
Plaza de Manuel Gómez Moreno, 2, 28046 Madrid  

3 Biblioteca Pública Municipal Dámaso Alonso
Calle de Manuel Ferrero, 1, 28036 Madrid

4 Biblioteca Pública Municipal Chamartín
Calle de Mantuano, 51, 28002 Madrid

5 Biblioteca de Ruiz Egea
Calle de Raimundo Fernández Villaverde, 6, 28003 Madrid

Librerías
A  Librería Aliana
Calle del General Varela, 6, 28020 Madrid

B  TopBooks
Centro comercial Moda Shopping
Avenida del General Perón, 38-40, 28020 Madrid

C  Casa del Libro 
Calle de Orense, 11, 28020 Madrid

D  Librería Lé
Paseo de la Castellana, 154, 28046 Madrid

A

B

C

D

1

2

3

4
5

R

R

Nombre:      Edad (años y meses):                       

Fecha:       Curso:             

Documento de apoyo LECTURA

1 Antes del test

✎ ¿Cómo se muestra antes de hacer el test? 

  Tranquilo / Relajado     Inquieto / Nervioso      Motivado

✎ ¿Se sienta correctamente? 
  Sí       No

✎ ¿Coge bien el lápiz? 

  Sí       No

✎ ¿Cómo es el trazo? 
  Regular       Irregular

✎ ¿Lee correctamente y comprende la instrucción de los ejercicios? 
  Sí       No

✎ ¿Necesita guiarse con el dedo o el lápiz para leer? 

  Sí       No

✎ ¿Cómo es el tamaño de la letra? 
  Adecuado       Muy grande       Muy pequeño

✎ ¿Reconoce las letras? 
  Vocales       Consonantes       Todas       Ninguna

✎ ¿Conoce las palabras que aparecen en el test? 
  Sí       No

✎ ¿Comete errores de ortografía? 

  Sí       No

✎ ¿Comete errores gramaticales? 
  Sí       No

✎ ¿Comprueba sus respuestas? 

  Sí       No

✎ ¿Afronta con normalidad los errores? 
  Sí       No

✎ ¿Resuelve los errores? 

  Con facilidad       Con dificultad       No sabe resolverlos

R

 Letras:

 Palabras:

 Comprensión:

 LVA:

 Otros:

✎ Punto de partida:

6 Observaciones

7 Determina el punto de partida

R

Ilustración de Natascha S. Rosenberg

1204

2 Durante el test

4 Lectura en voz alta

 Fluidez:   Buena      Regular       Mala

 Pronunciación:   Balbucea      Silabea       Tartamudea

 Entonación:   Buena      Regular       Mala

 Pausas:    Buena      Regular       Mala

5 Después del test

✎ ¿Cómo le ha resultado el test? 

  Difícil      Fácil

✎ ¿Cómo ha trabajado? 

  Concentrado       Distraído
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Cartel Abecedario:
Actividades 
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Guía de calificación de lectura: Guía de calificación de matemáticas:

Guía de califi caciónLECTURA

1 de 4

RGuía de califi cación LECTURA

 Puntos clave para califi car en casaEjemplos de califi cación del material didáctico

4 de 4

El alumno ha de apuntar siempre la hora a la que comienza a trabajar. Para hacerlo con la mayor precisión, es necesario 
que disponga de un reloj digital. Debe anotar la hora que aparece en el reloj y empezar a trabajar sin detenerse. Cuando acabe 
el cuadernillo, ha de escribir la hora de fi nalización que marca el reloj. Si no sabe escribir, los padres pueden encargarse de 
anotar las horas hasta que el alumno pueda hacerlo. A partir de entonces, los padres 
deberán comprobar que lo hace correctamente. Lo ideal es que en casa el alumno 
trabaje, siempre que sea posible, a la misma hora del día, y que esta no sea ni muy 
tarde ni demasiado temprano para que el alumno pueda tener un buen nivel de 
concentración y rendimiento.

Es muy importante observar al alumno mientras trabaja, siempre que sea 
posible, y comunicar al profesor todo aquello que sea relevante por la vía habitual 
o en el propio cuadernillo. El profesor dará orientaciones a los padres sobre qué 
observar en cada nivel. 

Es necesario concretar la terminología empleada en el proceso de evaluación 
de la tarea diaria del alumno. Así pues, se diferencian dos fases principales: la 
califi cación y la corrección. Califi car es señalar qué respuestas son correctas y cuáles no; en casa, es esencial que esta tarea la 
realicen los padres o la persona responsable de supervisar la tarea del alumno. Corregir es la acción que realiza el alumno cuando 
rectifi ca las respuestas erróneas; se recomienda que el alumno localice su error en la respuesta incorrecta y modifi que solamente 
la parte errónea. 

Es fundamental comprobar el resultado que ha obtenido el alumno al acabar la tarea para que inmediatamente después pueda 
rectifi car aquello que no es correcto y terminar el cuadernillo con una nota 100. Así, posteriormente, el alumno podrá tener un margen 
más amplio de análisis y refl exión sobre el error cometido. Además será capaz de identifi car y asimilar más clara y profundamente 
tanto los motivos que lo han llevado a cometer ese error como la forma correcta de resolver el ejercicio. 

Es importante elogiar siempre al alumno por el esfuerzo que ha realizado, independientemente de los errores que haya 
cometido.  

Los libros correctores son una herramienta de apoyo que contiene pautas y modelos de 
respuesta que sirven para califi car la califi cación de los cuadernillos. Este material está 
disponible para todos los niveles a partir del 3A. Es fundamental utilizarlo siempre, incluso 
en los niveles aparentemente más sencillos (3A, 2A, etc.), ya que ayuda a la persona que 
califi ca a evitar posibles despistes, a conocer otras opciones posibles de respuesta y a 
interiorizar los criterios de respuestas válidas.
Los profesores entregarán a los padres un ejemplar del libro corrector del nivel en el que se 
encuentra el alumno. Cuando este cambie de nivel, los padres deben devolver el corrector 
del nivel fi nalizado al profesor, quien les entregará el correspondiente al nuevo nivel.
Es importante entender los libros correctores como guías de referencia para realizar la 
califi cación y no como listas de soluciones cerradas y exactas. En la mayoría de los casos, 
siempre que resulte posible (sobre todo en los niveles iniciales), se dan respuestas modelo 
y diferentes opciones para que resulte más sencillo califi car y se pueda hacer con la mayor 
precisión posible; en algunos casos, cuando se trata de ejercicios de respuesta libre o más 
abierta, se facilitan pautas o recordatorios de cuáles son los criterios elementales que deben 
cumplir las respuestas, ya que no es posible refl ejar un modelo de respuesta concreto o 
representativo.
Se han añadido notas de atención en las que se recuerda qué aspectos se deben comprobar 
en los ejercicios que se van a califi car. Además, en las respuestas que así lo requieren se 
utiliza el siguiente sistema de anotación: 

• (o xxxxxx): las respuestas alternativas aparecen entre paréntesis y precedidas por la conjunción o.
• [xxxxxxxx]: las palabras adicionales que se pueden o no incluir en las respuestas se indican entre corchetes y no condicionan la 
validez de esa respuesta.

Por ejemplo:
• «El (o Un) niño se marchaba a casa» signifi ca que la respuesta es válida tanto si el alumno responde «El niño se marchaba a 
casa» como si escribe «Un niño se marchaba a casa».

• «El niño se marchaba [rápidamente] a casa» signifi ca que la respuesta se considera correcta tanto si el alumno responde «El niño 
se marchaba a casa» como si escribe «El niño se marchaba rápidamente a casa».

•

•
•

•

1

•
Los libros correctores2

• El símbolo  (véase ejemplo 7).
Este símbolo también se utiliza para marcar que 
el alumno ha corregido correctamente los errores: 

      
* Estos símbolos se utilizan a partir del nivel A       

• El símbolo D (véase ejemplo 8).

• El símbolo . Se pueden dar los siguientes casos:
1. No cumple el objetivo del ejercicio (véanse ejemplos 9 y 10)
Es fundamental conocer los objetivos de cada nivel para califi car el material didáctico. En 
el ejemplo 10, en el bloque de «Copiar oraciones» de la parte II del nivel A, el objetivo prin-
cipal es copiar correctamente los fragmentos del texto. Por lo tanto, si el alumno comete 
algún error en el copiado, como omitir algunas letras, la acentuación o la puntuación, se 
considerará que el objetivo del tema de estudio no se ha cumplido, y se utiliza el símbolo .
2. No responde adecuadamente teniendo en cuenta el bloque de contenido
En los niveles 4A, 3A, 2A y en el bloque de «Copiar oraciones», del AII, la alternancia de 
mayúsculas y minúsculas en una respuesta se debe califi car como incorrecta y se debe 
utilizar el símbolo  para marcar este tipo de error (véase ejemplo 11).
En los demás niveles y bloques en los que el alumno alterna incorrectamente mayúsculas y 
minúsculas, se ha de califi car como un error de ortografía, por lo que el símbolo correspon-
diente en esos casos es ΔE (véase ejemplo 12).
3. Ejercicios u hojas sin resolver
Cuando un alumno se ha dejado un ejercicio o una hoja sin resolver, porque no sabe hacer-
lo, no ha entendido lo que tiene que hacer o por mero despiste, se puede utilizar el símbolo 

 para indicar que un ejercicio o una hoja no se han resuelto. Estos casos no son muy ha-
bituales, pero cuando se dan, antes de descontar la puntuación, se recomienda preguntarle 
al alumno el motivo por el que lo ha dejado sin hacer y, si se cree conveniente, pedirle que 
resuelva ese ejercicio sin considerarlo erróneo. De este modo sabremos si se ha debido a 
un despiste del alumno o a que desconoce la respuesta.

• El símbolo Δ. Se pueden dar los siguientes casos:
1. Respuesta correcta, pero incompleta
En el ejemplo 13, hay que escribir el predicado de las oraciones subrayadas, pero el alum-
no solo ha escrito parte del predicado de la primera oración. 
2. Solo una parte de la respuesta es incorrecta
Será necesario utilizar este símbolo a partir del nivel A, ya que algunos ejercicios requieren 
respuestas más largas y elaboradas, pero será sobre todo en niveles más avanzados (del 
D en adelante) cuando se presenten más casos de este tipo por el incremento progresivo 
en la complejidad de las actividades.

• El símbolo ΔE (véase ejemplo 14).

• Confl icto entre dos símbolos: 
Nunca se utilizan dos símbolos a la hora de califi car un mismo ejercicio. Cuando se califi ca el material, en 
caso de coincidir errores de diferente tipo, siempre se debe asignar el símbolo y la puntuación del error más 
grave. En el ejemplo 15, se ha respondido incorrectamente al ejercicio , en el que, además, se ha cometido 
una falta de ortografía (acentuación). En este caso no pondríamos los dos símbolos (  y ΔE). La califi cación 
correcta del ejercicio  sería la que fi gura en el ejemplo.

• Uso de sinónimos en las respuestas: 
En los niveles 4A al C, las actividades se han elaborado de modo que el alumno pueda realizar el proceso 
de extraer literalmente información del texto de forma sencilla, y no se le pide que utilice otro vocabulario 
diferente o que exprese lo mismo con sus propias palabras. Sin embargo, si un alumno utiliza sinónimos de 
las palabras del texto en sus respuestas, se debe considerar como correcto siempre y cuando el objetivo del 
bloque de contenido o del ejercicio no sea copiar literalmente, se defi nan las opciones que tiene que utilizar o no se diga lo contrario. 

Δ
*

ΔE
*

Ejemplo 7Ejemplo 7

Ejemplo 11 Ejemplo 12

Ejemplo 15

Ejemplo 8

Ejemplo 9 Ejemplo 10

Ejemplo 13 Ejemplo 14

4

Otras recomendaciones5
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El alumno ha de apuntar siempre la hora a la que comienza a trabajar. Para hacerlo con la 
mayor precisión, es necesario que disponga de un 
reloj digital. Debe anotar la hora que aparece en el 
reloj y empezar a trabajar sin detenerse. Cuando 
acabe el cuadernillo, ha de escribir la hora de fi na-
lización que marca el reloj.
Si no sabe escribir, los padres pueden encargar-
se de anotar las horas hasta que el alumno pueda 
hacerlo. A partir de entonces, los padres deberán 
comprobar que lo hace correctamente. Lo ideal es 
que siempre que sea posible el alumno trabaje en 
casa a la misma hora del día y que esta no sea 
muy tarde ni demasiado temprano, para asegurar 
un buen nivel de concentración y rendimiento.
Es muy recomendable observar al alumno mientras trabaja, siempre que sea posible, y comu-
nicar al profesor todo aquello que sea relevante por la vía habitual o con anotaciones en el propio 
cuadernillo. El profesor dará orientaciones a los padres sobre qué observar en cada nivel. 
Es necesario concretar la terminología empleada en el proceso de evaluación de la tarea diaria 
del alumno, para lo cual se diferencian dos fases principales: califi car y corregir. Califi car es señalar 
qué respuestas son correctas y cuáles no; en casa, es esencial que esta tarea la realicen los pa-
dres o la persona responsable de supervisar la tarea del alumno. Corregir es la acción que realiza 
el alumno cuando rectifi ca las respuestas erróneas; se recomienda que el alumno localice su error 
en la respuesta incorrecta y modifi que solamente la parte errónea. 
Es fundamental comprobar el resultado que ha obtenido el alumno al acabar la tarea para que 
inmediatamente después pueda rectifi car aquello que no es correcto y terminar el cuadernillo con 
una nota 100. Así, posteriormente, el alumno podrá tener un margen más amplio de análisis y re-
fl exión sobre el error cometido. Además será capaz de identifi car y asimilar más clara y profunda-
mente tanto los motivos que lo han llevado a cometer ese error como la forma correcta de resolver 
el ejercicio. 
Es importante elogiar siempre al alumno por el esfuerzo que ha realizado, independientemen-
te de los errores que haya cometido.

Los libros correctores son una herramienta de apoyo que contiene las res-
puestas correctas de los ejercicios. Este material está disponible para to-
dos los niveles a partir del 3A. Es fundamental utilizarlo siempre, incluso 
cuando se califi can niveles aparentemente sencillos (3A, 2A, etc.), ya que 
agiliza el proceso y ayuda a evitar que la persona que califi ca pase por 
alto cualquier error. 
Los profesores entregarán a los padres un ejemplar del libro corrector 
del nivel en el que se encuentra el alumno. Cuando este cambie de 
nivel, los padres deben devolver el corrector del nivel fi nalizado al pro-
fesor, quien les entregará el correspondiente al nuevo nivel.

1 de 4

Los libros correctores2
Los libros correctores son una herramienta de apoyo que contiene las res-
puestas correctas de los ejercicios. Este material está disponible para to-
dos los niveles a partir del 3A. Es fundamental utilizarlo siempre, incluso 
cuando se califi can niveles aparentemente sencillos (3A, 2A, etc.), ya que 
agiliza el proceso y ayuda a evitar que la persona que califi ca pase por 

•

•

•

•

•
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Cuando el alumno ha analizado y corregido los errores, se vuelven a comprobar los ejercicios que 
los contenían. Puede suceder que el alumno los haya corregido todos correctamente o que conti-
núe teniendo fallos.

• Hojas en las que todos los errores se corrigen 
correctamente
Cuando el alumno corrige los fallos correctamente, 
se traza una circunferencia alrededor de cada uno de 
los símbolos que indicaban esos errores. Al no haber 
ya fallos, se trazan dos circunferencias que abarquen 
el largo y ancho de cada cara, se marca o escribe la 
nota 100 en el margen superior de la cara «a» y una 
fl echa junto al número de errores para anotar a con-
tinuación un 0 (correspondiente al número de errores 
pendientes de corregir en la hoja). 

• Hojas en las que los errores no se corrigen correctamente
Se rodea con una circunferencia cada uno de los símbolos que marcan un ejercicio erróneo y que 
el alumno ha corregido correctamente. En el caso de 
los ejercicios que no ha corregido bien, se escribe de 
nuevo el símbolo de error encima del anterior para se-
ñalar los ejercicios que aún no son correctos.
De acuerdo con lo visto anteriormente, se traza una cir-
cunferencia que abarque el largo y ancho de la cara 
en el caso de que todos los errores cometidos en ella 
estén bien rectifi cados. Luego se indica en la cara «a» 
el número de errores que quedan pendientes a conti-
nuación del número de errores inicial seguido de una 
fl echa.
A continuación el alumno debe volver a corregir estos 
errores y, una vez corregidos, los entrega de nuevo 
para su califi cación.

Si el alumno no consigue rectifi car un error, es importante que se dé cuenta de si toda su respuesta 
es errónea o si lo es solo una parte, y que lea de nuevo el enunciado del ejercicio con atención y 
se fi je bien en el ejemplo. Si fuera necesario, le pediremos que resuelva el ejercicio de 
forma oral junto con la persona encargada de la califi cación. Normalmen-
te, de esta manera el alumno dirá la respuesta 
correcta.
En el caso de que el número de errores 
sea muy elevado, puede seleccionarse una 
muestra representativa para que los corrija. 
Lo importante es que al corregirlos aprenda 
de ellos y adquiera mecanismos de resolución 
adecuados. De este modo, la próxima vez que 
se enfrente a esos ejercicios, lo hará con mayo-
res garantías de éxito.

Ilustración de Jr. C
asas

 Puntos clave para califi car en casa Califi caciones posteriores de las hojas con errores 13.3
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Sistema de califi cación

La califi cación consiste en un proceso estandarizado que permite saber, 
de un solo vistazo, si el alumno ha cometido errores y, en ese caso, loca-
lizarlos fácilmente para su corrección.
Califi car de una misma manera permite a padres, profesores y alumnos 
compartir un lenguaje de símbolos común, comprensible para todos.
Para entender perfectamente cómo se lleva a cabo la califi cación, es 
esencial conocer además la información que aparece en cualquier hoja 
de un cuadernillo. En la imagen de la derecha se señalan las partes de 
una hoja importantes para la califi cación.
En el programa de lectura se utiliza un sistema por el cual se señalan los 
distintos errores con diferentes símbolos, según el tipo. Al califi car el ma-
terial realizado por el alumno, se asigna una puntuación a cada hoja, que 
se obtiene al restar a la nota inicial («nota 100»), los puntos de todos los 
errores que se hayan cometido en cada hoja. El número de puntos que se 
restan depende también del tipo de error.

Cuando se califi ca en los niveles 4A, 3A y 2A cual-
quier tipo de fallo se considera como un error completo 
y se marca con el símbolo . Por cada ejercicio que el 
alumno haya resuelto incorrectamente deben restarse 5 
puntos, independientemente del número de errores que 
contenga el ejercicio. Por lo tanto, para asignar una pun-
tuación, se parte de la nota 100 inicial y, por cada ejerci-
cio erróneo en una hoja, se deducen 5 puntos. Después 
se anota, en la parte superior derecha de la cara «a», la 
puntuación obtenida en esa hoja del cuadernillo (caras 
«a» y «b»).

Del nivel A en adelante, además de los símbolos utili-
zados en los niveles anteriores ( , D, ) se utilizan dos 
símbolos adicionales: Δ y ΔE, por los que se descuentan 
3 y 1 puntos, respectivamente, en cada ejercicio. 
Es imprescindible prestar mucha atención al objetivo de 
cada nivel y de cada bloque de contenidos al que per-
tenece y la hoja que se está califi cando para asignar la 
puntuación más apropiada. Según el tipo de error, deben 
restarse 1, 3 o 5 puntos en cada ejercicio con errores a la 
puntuación inicial de 100 con la que siempre se parte de 
inicio en cada hoja del cuadernillo que resuelva el alumno. 

A partir del nivel G, en los enunciados se incluye la pun-
tuación que hay que descontar por cada error completo 
( ). Al igual que en los niveles anteriores, en función del 
tipo de error se debe utilizar un símbolo y restar la pun-
tuación correspondiente. Ese error se debe marcar en 
cada uno de los ejercicios numerados (véase ejemplo 4).

Es recomendable empezar la califi cación por la cara «b» de la última hoja del cua-
dernillo y pasar después a la cara «a» de esa misma hoja, y así sucesivamente hasta 
llegar a la primera hoja. De este modo, el proceso es más rápido y sencillo.
El lugar donde se debe anotar la puntuación y los pasos que hay que dar para califi -
car el material didáctico varían, respectivamente, en función del tipo de ejercicio y de 
si hay o no errores en las hojas.

• Lugar en el que se anota la puntuación
La puntuación de cada hoja se anota en la parte superior derecha de la cara «a». 
En el caso de que la puntuación sea inferior a 100, irá seguida de una fl echa (véase 
ejemplo 1).

* Los temas de estudio también se denominan bloques de contenidos y los componen
los cuadernillos que abordan un mismo tema

Símbolos para califi car3.1
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Símbolo Valor Signifi cado

Todos los ejercicios de 
una cara de la hoja se han 

resuelto correctamente.

No hay ningún error en una de las caras de esa 
hoja del cuadernillo.

D
Puntuación igual o inferior 
a 79 puntos en una hoja 

(caras «a» y «b»).

El alumno ha obtenido 79 puntos o menos en 
una hoja. Se anota el símbolo D en la parte 
superior derecha de la cara «a» de esa hoja.

5 puntos menos por cada 
ejercicio incorrecto que 

contenga 1 o más errores.

La respuesta no cumple el objetivo del ejercicio. 
El alumno no ha respondido de forma ade-

cuada teniendo en cuenta el tema de estudio* 
planteado.

NIVELES 4A, 3A Y 2A

Símbolo Valor Signifi cado

Δ
3 puntos menos por 
cada ejercicio con 1 

respuesta incompleta o 
parcialmente errónea.

El ejercicio se ha respondido de forma correcta 
pero incompleta o bien solo una parte de la 

respuesta es incorrecta.

ΔE
1 punto menos por cada 
ejercicio que contenga 

1 o más errores de 
escritura.

La respuesta contiene algún error de escritura: 
ortográfi co (acentuación, signos de puntuación, 

omisión o duplicación de letras, etc.) o de 
caligrafía (trazo defi ciente, escritura ilegible, etc.).

NIVELES A EN ADELANTE

Ejemplo1Ejemplo1

fecha en la que 
realiza la tarea

nivel

cara
hoja

hora en la que empieza 
y fi naliza la tarea

ejercicios

3 • Lugar en el que se marcan los errores
En la siguiente tabla se presenta el lugar en el que deben marcarse los errores según el tipo de ejercicio: 

• Hoja sin errores
Cuando no hay errores en una cara, se traza una gran circunferencia que abarque el largo 
y ancho de la cara. En el ejemplo 5, no hay errores en ninguna de las dos caras de la hoja. 
Como se presenta en este caso, además, se escribe un 100 en la parte superior de la cara 
«a» de esa hoja.
• Hoja con errores
Si se detectan errores en alguna de las caras de la hoja, o en ambas, la forma de proceder 
es la siguiente:
1. Se marca el error con el símbolo adecuado según el tipo y en el lugar pertinente.
2. Se cuentan todos los ejercicios erróneos y se restan los puntos correspondientes a la 
puntuación inicial (100 puntos).
3. Se escribe la puntuación de esa hoja en la parte superior derecha de la cara «a», seguida de una fl echa.

Se pueden dar las siguientes posibilidades:

Cuando el alumno ha analizado y corregido los errores, se vuelven a comprobar los ejercicios 
que los contenían. Puede suceder que el alumno los haya corregido todos correctamente o 
que continúe teniendo fallos.

• Hojas en las que los errores se corrigen correctamente
Cuando el alumno corrige los fallos correctamente, se traza una circunferencia alrededor de 
cada uno de los símbolos que indicaban esos errores. Al no haber ya fallos, se trazan dos 
circunferencias que abarquen el largo y ancho de cada cara, y se escribe 100 a continuación 
de la puntuación anterior seguida de la fl echa, por ejemplo: 90 →100 (véase ejemplo 6).

• Hojas en las que los errores no se corrigen correctamente
Se rodea con una circunferencia cada uno de los símbolos que marcan un ejercicio erróneo 
y que el alumno ha corregido correctamente. En el caso de los ejercicios que no ha corregido 
bien, se escribe de nuevo el símbolo de error encima del anterior para señalar los ejercicios que aún no son correctos.
En la hoja en la que siga habiendo errores se indica nuevamente la puntuación lograda tras la primera corrección, como por ejemplo: 
85 → 90 → 95. A continuación el alumno vuelve a corregir estos errores y, una vez corregidos, los entrega de nuevo para su califi cación.
Si el alumno no consigue rectifi car un error, hay que pedirle que lea de nuevo el enunciado del ejercicio con atención y en voz alta, 
y que se fi je bien en el ejemplo o en las opciones que se le dan. Es importante que se dé cuenta de si toda su respuesta es errónea 
o si lo es solo una parte. En ese caso debe entender qué tipo de error ha cometido y dónde se halla. Para ello, conviene que co-
nozca el símbolo utilizado para indicar de qué error se trata y que revise su respuesta en voz alta. Si aun así no encuentra el fallo, 
se le puede señalar la parte del ejercicio donde está la respuesta adecuada, marcar la parte errónea de su respuesta o subrayarla.
En el caso de que tenga muchas respuestas incorrectas, puede seleccionarse una muestra representativa para que los corrija. Lo 
importante es que al corregirlos aprenda de ellos y adquiera mecanismos de resolución adecuados. De este modo, la próxima vez 
que se enfrente a esos ejercicios u otros similares, lo hará con mayores garantías de éxito.

Califi caciones posteriores de las hojas de ejercicios con errores3.3

Tipo de ejercicio Lugar para marcar el error

En los ejercicios que no tienen 
numeración, los símbolos se deben 

marcar sobre el icono que precede al 
enunciado (ver ejemplo 2).

  

En los ejercicios numerados o en 
ejercicios precedidos por una estrella, los 
errores deben marcarse encima de estos 

símbolos (ver ejemplos 3 y 4).


Ejemplo 3Ejemplo 3 Ejemplo 4Ejemplo 4Ejemplo 2

Se escribe la puntuación de esa hoja en la parte superior derecha de la cara «a», seguida de una fl echa. Ejemplo 5

Errores solo en la cara «a» Errores solo en la cara «b» Errores en las caras «a» y «b»

Ejemplo 6Ejemplo 6

Δ

Guía de califi caciónMATEMÁTICAS
RGuía de califi cación MATEMÁTICAS

Es recomendable empezar la califi cación por la cara «b» de la última hoja del cuadernillo y pasar 
después a la cara «a» de esa misma hoja, y así sucesivamente hasta llegar a la primera hoja. De 
este modo, el proceso es más rápido y sencillo.
Los pasos que hay que dar para califi car el material didác-
tico varían en función de si hay o no errores en las hojas.

• Hoja sin errores
Cuando no hay errores en una cara, se traza una gran 
circunferencia que abarque el largo y ancho de la cara. En 
el ejemplo siguiente, no hay errores en ninguna de las dos 
caras de la hoja. Como se presenta en la imagen, cuando 
se da este caso, además, se marca o escribe un 100 en 
la parte superior de la cara «a» de esa hoja.

• Hoja con errores
Si se detectan errores en alguna de las caras de la hoja, o en ambas, la forma de proceder es la 
siguiente:
1. Se marca cada ejercicio erróneo con el símbolo , que se debe situar encima del número de 
dicho ejercicio.
2. Se contabilizan todos los ejercicios erróneos y se traza una circunferencia alrededor de la letras 
A, B, C o D, que aparecen en el recuadro de la parte superior de las caras «a», en función del nú-
mero total de errores que haya en esa hoja; a cada intervalo de errores le corresponde una nota o 
letra.
3. Se escribe el número total de errores de esa hoja en la parte superior derecha de la cara «a». 
Se pueden dar las siguientes situaciones:

3 de 42 de 4

Sistema de califi cación

La califi cación consiste en un proceso estandarizado que permite saber, de un solo vistazo, si el 
alumno ha cometido errores y, en ese caso, localizarlos fácilmente para su corrección.
Califi car de una misma manera permite a padres, profesores y alumnos compartir un lenguaje de 
símbolos común, comprensible para todos.
Para entender perfectamente cómo se lleva a cabo la califi cación, es esencial conocer además la 
información que aparece en cualquier hoja de un cuadernillo.

Ilustración de A
lbertoyos

Símbolos para califi car3.1

3

Símbolo Valor Signifi cado

Todos los ejercicios de una 
cara de la hoja se han resuelto 

correctamente

No hay ningún error en una de las 
caras de esa hoja del cuadernillo

Se contabiliza un error por 
cada ejercicio incorrecto

La respuesta es incorrecta. El 
alumno no ha respondido de forma 

adecuada teniendo en cuenta el 
objetivo del ejercicio

fecha en la que 
realiza la tarea

nivel

cara
hoja

hora en la que empieza 
y fi naliza la tarea

nota obtenida por 
el alumno en cada 
hoja y número de 
errores cometidos

número del 
ejercicio

Errores solo en la cara «a» Errores solo en la cara «b»

Errores en las dos caras («a» y «b»)

 Cómo se califi ca el material didáctico3.2



Portafolio Marta Fernández Olalla - 646768352Página 11

Nombre:	  ……………………………………………	  	  
Curso:	  ………………………………………………	  
Nivel	  KUMON:	  ………………………….	  Fecha:	  ……………	  
Titulo	  del	  libro:………………………………………………………………………………	  
Autor:	  …………………………………………………………………………………………	  
El	  personaje	  que	  más	  me	  gusta	  es:	  
………………………………………………………………………………………………………	  
Lo	  que	  más	  me	  ha	  gustado	  del	  libro	  es:	  
………………………………………………………………………………………………………	  
………………………………………………………………………………………………………	  
	  
¿Te	  ha	  gustado	  el	  final?	  
	  
	  
	  
¿Recomendarías	  el	  libro?	  
	  
	  
	  
Puntúa	  el	  libro	  coloreando	  las	  casillas	  
	  

FICHA	  DE	  LECTURA	  

1	   2	   3	   4	   5	   6	   7	   8	   9	   10	  

Expresa	  con	  un	  dibujo	  el	  libro	  que	  has	  leído.	  

Nombre:	  ……………………………….	  Curso:	  ……………	  
Nivel	  KUMON:	  ……………………...	  Fecha:	  ……………	  
Titulo	  del	  libro:……………………………………………….	  
Autor:	  ……………………………………………………………	  
El	  personaje	  que	  más	  me	  gusta	  es:	  
………………………………………………………………………	  
Lo	  que	  más	  me	  ha	  gustado	  del	  libro	  es:	  
………………………………………………………………………	  
………………………………………………………………………	  
	  
¿Te	  ha	  gustado	  el	  final?	  
	  
	  
	  
¿Recomendarías	  el	  libro?	  
	  
	  
	  
	  
Puntúa	  el	  libro	  coloreando	  las	  casillas	  
	  

FICHA	  DE	  LECTURA	  
Expresa	  con	  un	  dibujo	  el	  libro	  que	  has	  leído.	  

1	   2	   3	   4	   5	   6	   7	   8	   9	   10	  

FICHA	  DE	  	  
LECTURA	  

Nombre:	  

Nivel	  KUMON:	   	  Curso:	  

Fecha:	  

Título	  del	  libro:	  

Autor:	  

Expresa	  con	  un	  dibujo	  o	  con	  una	  descripción	  
lo	  que	  te	  ha	  parecido	  el	  libro	  que	  has	  leído.	  

¿Conocías	  todas	  las	  palabras	  del	  libro? 	  Sí 	  No	  

	  
Si	  alguien	  te	  dice	  que	  quiere	  leer	  este	  libro,	  

¿qué	  le	  dirías?:	  

¿Qué	  cambiarías?:	  

1	   2	   3	   4	   5	   6	   7	   8	   9	   10	  

Interesante	  	   DiverRdo	   Aburrido	  

Corto	   Largo	   Original	  

Puntúa	  el	  libro	  	  

El	  libro	  es:	  

Fácil	   Normal	   DiScil	  

La	  lectura	  ha	  resultado:	  

¿Conocías	  todas	  las	  palabras	  del	  libro? 	  Sí 	  No	  

	  

Si	  alguien	  te	  dice	  que	  quiere	  leer	  este	  libro,	  ¿qué	  le	  dirías?:	  

¿Qué	  cambiarías?:	  

1	   2	   3	   4	   5	   6	   7	   8	   9	   10	  

Interesante	  	   DiverRdo	   Aburrido	  

Corto	   Largo	   Original	  

Puntúa	  el	  libro	  	  

El	  libro	  es:	  

Fácil	   Normal	   DiScil	  

La	  lectura	  ha	  resultado:	  

Expresa	  con	  un	  dibujo	  o	  con	  una	  descripción	  
lo	  que	  te	  ha	  parecido	  el	  libro	  que	  has	  leído.	  

Nombre:	  
Nivel	  KUMON:	   	  Curso:	  
Fecha:	  
Título	  del	  libro:	  
Autor:	  

Fichas de Lectura: actividad de fomento a la lectura.
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Hola a todos. Me llamo Tadashi Nakatsuka. 

Como ya sabéis, soy el nuevo presidente 

de Kumon Europa y Norteamérica (KEA) 

desde el 1 de abril de 2015. Es un placer 

trabajar con vosotros y estoy impaciente por 

conoceros a tantos como sea posible.

Hace algunos meses os envié una carta de 

presentación, por lo que evitaré repetirme, 

aunque, si no la habéis leído, os invito a 

hacerlo.

En este número, me gustaría centrarme  

en el camino que trazó el señor Shibata  

para KEA en materia de orientación. 

Además, puesto que tuve la oportunidad 

de conocer personalmente a Toru Kumon, 

me gustaría profundizar en las palabras 

Tadashi Nakatsuka

Presidente de Kumon Europa y África

Desarrollar la capacidad de 
los niños, nuestro deber

4 Aprender con el 
ciclo de desarrollo 
de una alumna

9 Orientación inicial 
en Matemáticas

12 Empezando a 
leer con Isabel

En este 
número...

Número 10 · Julio / 2015Boletín de KEA sobre orientación

Focus · Número 1012

Ya son varios los meses que llevamos 

trabajando con los niveles iniciales de 

Lectura. En nuestros centros diferentes 

alumnos han pasado por este material: 

muchos de ellos han empezado ya a 

leer y muchos otros están a punto de 

hacerlo. En este número conoceremos 

a Isabel, una de las primeras alumnas 

de la experiencia piloto. Gracias a ella 

y a otros niños, conocimos un poquito 

más estos materiales, nos equivocamos 

y aprendimos de nuestros errores. 

Nos gustaría presentárosla porque 

esperamos que nuestra experiencia con 

ella os ayude con vuestros alumnos. 

Isabel fue la primera alumna que empezó en 

los niveles iniciales de Lectura en el centro 

piloto de Formación (Madrid - Cuzco). La 

familia de Isabel se interesó por el método 

Kumon porque quería que tuviese una rutina 

de trabajo y empezase a tener constancia en 

alguna actividad. Después de la entrevista 

inicial, optó por el programa de Lectura.

El test de diagnóstico
Realizó el test de diagnóstico justo el día 

antes de que cumpliese 4 años. Isabel no 

conocía ninguna letra, por lo que su punto de 

partida estaba claro incluso antes de hacer 

el test: 7A. El suyo fue el primer test K2 que 

pasamos en el centro y, cuando Isabel no fue 

capaz de leer la página 3, la pregunta que 

nos surgió al instante fue: «Y ahora, ¿qué?». 

Sabíamos que una capacidad 

esencial que se trabaja en el nivel 

7A es la memoria a corto plazo, 

por lo que utilizamos el test para 

valorarla. En lugar de parar en la 

página 3, continuamos haciendo 

el test: le pedimos a Isabel 

que repitiese lo que nosotros 

le íbamos diciendo. No tuvo 

dificultades en repetir palabras 

y las oraciones de las páginas 

5 y 6 enteras. Sin embargo, 

en la página 7 hizo una pausa 

después del verbo de la primera oración y 

otra antes del verbo de la segunda, y no fue 

capaz de repetir enteras las oraciones de la 

página 8.

Durante el test, un rasgo que también 

nos llamó la atención es que Isabel tenía 

dificultades de articulación del sonido 

[r]. Pero esas dificultades no le impedían 

expresarse y comprender todo lo que le 

Empezando 
a leer con 
Isabel

Ester Díaz Arranz

Coordinadora de Lectura, Kumon España

      LECTURA
TEST DE DIAGNÓSTICO

R

Fecha                 /                /

Tiempo                      :               a              :

Tiempo 
empleado   

   

Páginas
correctas 

Lectura Manejo del lápiz

Punto de 
partida 

(alumno nuevo)

Lectura Manejo del lápiz

Illustration by M
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Nombre                                                                                             

Curso                                        Edad                                              

Colegio                                                                                             

                                                                                                          

(años y meses)

4 
págs.

5 
min.

8 
págs.

K2
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Lectura

decíamos, por lo que no fue necesario darles 

importancia.

Resolver el test de diagnóstico K2 completo, 

a pesar de que Isabel no sabía leer, nos 

ayudó a tener más información sobre su 

memoria a corto plazo. Esta capacidad es 

fundamental en el proceso lector, pues ayuda 

a retener información, además de a descifrar 

una palabra u oración y a comprender su 

significado.

El hecho de que Isabel, durante el test de 

diagnóstico, no fuese capaz de repetir 

oraciones de tres elementos de un solo 

golpe de voz era indicio de que la alumna 

todavía debía desarrollar su memoria a corto 

plazo. Aun así, quizá nuestra inexperiencia 

con los materiales nos hizo sobrevalorar la 

capacidad de la alumna en este sentido y no 

trabajarla lo suficiente.

El recorrido por los 
niveles 7A y 6A 
A la vuelta de las vacaciones de Semana 

Santa, Isabel empezó el programa de 

Lectura en el nivel 7A. A pesar de que tuvo 

dificultades al repetir las oraciones de las 

páginas 7 y 8 del test de diagnóstico K2, 

repetimos solo una vez el segundo bloque 

del nivel 7A, «Oraciones», y rápidamente 

avanzamos al nivel 6A.

Creo que uno de los errores que cometimos 

fue infravalorar el nivel 7A y con ello 

descuidar la actitud de estudio de Isabel. 

La alumna enseguida entendió la dinámica 

de las hojas y era capaz de recitarlas todas 

sin apenas esfuerzo. Pero al observarla, se 

podía comprobar que la forma de trabajo de 

Isabel no era la ideal. Aunque señalaba con el 

dedo tanto las palabras como las oraciones, 

las recitaba muy deprisa; de hecho, no 

había terminado de señalar una palabra y 

ya empezaba a recitar la palabra siguiente. 

En un principio creímos que eso podía ser 

indicio de que Isabel estaba manteniendo 

un buen ritmo de trabajo, sin embargo, más 

adelante nos dimos cuenta de que se trataba 

de velocidad, no de ritmo, y esta le impedía 

observar las hojas, por lo que no podía 

asociar lo que veía a lo que decía.

Cuando Isabel llegó al nivel 6A, la velocidad 

con la que estaba acostumbrada a resolver 

los cuadernillos en el nivel 7A era más un 

obstáculo que un apoyo.

El nivel 6A está diseñado para trabajar 

la conciencia fonológica del alumno. Es 

esencial en este nivel que el alumno observe 

las sílabas destacadas y, si resuelve el 

material muy rápido, es poco probable que 

se cumpla el objetivo.

Isabel se había acostumbrado 

a trabajabar excesivamente 

rápido, por lo que la forma 

con la que empezó a resolver 

el nivel 6A era la misma que 

había utilizado para el nivel 

7A: recurrir a su memoria a 

corto plazo. Eso impedía que 

se cumpliese el objetivo del 

primer bloque de contenidos 

del nivel 6A, «Palabras y 

sonidos» (asociar cada sonido 

a su letra correspondiente), por 

lo que nuestra estrategia se centró en hacer 

repeticiones de ese bloque.

Pero nuestra estrategia no tuvo éxito 

porque no estuvo acompañada de un 

cambio en nuestra orientación; seguíamos 

confundiendo ritmo con velocidad. 

La vaca pisa la sandía.

191
         :          a          :         

         :          a          :         

         /         

         /         
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Resolver el test de diagnóstico K2 
completo, a pesar de que Isabel no 
sabía leer, nos ayudó a tener más 
información sobre su memoria a 
corto plazo.

Focus · Número 1014

Lo que hicimos entonces fue empezar de 

nuevo con Isabel. Volvimos otra vez al nivel 

7A pero esta vez teniendo claro que no lo 

podíamos trabajar de la misma manera que 

antes.

Para intentar que Isabel recitase más 

despacio, observando las palabras y sin 

perder el ritmo de trabajo, antes de cada 

cuadernillo le decíamos cómo queríamos 

que lo hiciese con orientaciones claras y 

breves: «Lee despacio mirando por dónde 

va el dedo». Cuando volvía a hacerlo 

deprisa a lo largo del cuadernillo, que 

era muy a menudo, especialmente en los 

primeros cuadernillos, le hacíamos repetir 

la palabra u oración más despacio: «Muy 

bien, Isabel. Pero ahora leemos otra vez 

esta palabra mirando lo que pone». Poco 

a poco la alumna fue interiorizando esta 

forma de trabajo y ya podíamos ser mucho 

más concisos en nuestras orientaciones: 

cuando Isabel leía muy deprisa una oración 

o miraba a otro lado, ya solo era necesario 

decirle «Otra vez. Despacio» y señalar con 

el dedo el principio de la palabra u oración. 

De esta manera, Isabel estaba resolviendo 

bien el material, a una velocidad adecuada, 

y nosotros apenas interrumpíamos su ritmo 

de trabajo.

Aunque la alumna era capaz de recitarlo 

perfectamente, resolvimos de nuevo el 

nivel 7A más despacio y prestando mucha 

atención a la actitud de trabajo porque 

éramos conscientes de que era la base de 

todo el resto del material. Progresivamente, 

Isabel fue trabajando más concentrada, a un 

ritmo constante pero no rápido, coordinando 

lo que decía con lo que veía y sin levantar la 

vista del cuadernillo aunque se equivocase.

También nuestra estrategia dio un giro en 

el nivel 6A: ya no repetíamos por bloques 

de contenido, sino que avanzamos el nivel 

entero. Como habíamos hecho varias 

repeticiones de los dos 

primeros libros del nivel 6A, 

Isabel conocía bastante esa 

parte del material. Para evitar 

que solamente memorizase el 

contenido, hicimos repeticiones 

más largas y, cuando la alumna 

no era capaz de leer las frases y 

las oraciones de los libros 3 y 4, la 

ayudábamos apoyándonos en los 

dibujos de las hojas pares.

Un nuevo reto: la 
motivación
Otra de las difi cultades a las que nos 

enfrentamos con Isabel fue la motivación. 

Tras varias repeticiones y avances por estos 

tres niveles, la alumna empezó a cansarse 

y a no querer hacerlo en casa. Probamos 

con darle pegatinas extra si trabajaba bien 

en casa, pero esta estrategia nos dejó de 

funcionar pronto. 

Una de nuestras estrategias fue avanzar en 

el material hasta el nivel 5A. Cuando empezó 

a ver cosas nuevas, nuevos dibujos, nuevas 

historias, Isabel volvió a trabajar contenta. 

Pero enseguida empezó otra vez a tener 

difi cultades para resolver el material, por 

lo que nuevamente se quejaba en casa de 

tener que hacer Kumon y decidimos volver 

a los niveles anteriores. Volver a sentirse 

capaz de hacer el cuadernillo hizo que Isabel 

se animase de nuevo. Sin embargo, pasado 

un tiempo una vez más se desmotivó.

Optamos entonces por motivarla con 

el propio material. Le enseñábamos 

los cuadernillos más llamativos de los 

niveles 4A, 3A y 2A (4A 171, 2A 191, etc.) 

animándola a que trabajase bien en casa 

para que pudiera leerlos cuanto antes. Esta 

estrategia sí nos ha ido funcionando y cada 

vez que Isabel se desmotiva la volvemos a 

animar con un cuadernillo nuevo.

Las tarjetas de palabras
En todo el trabajo con Isabel, un recurso muy 

positivo han sido las tarjetas de palabras, 

tanto para reforzar el trabajo del material 

como para animar a la alumna cuando lo 

necesitaba. Por supuesto, las tarjetas son 

un material complementario y, aunque 

han sido muy útiles para 

el trabajo 

con Isabel, los días en los que por alguna 

causa la alumna no ha podido permanecer 

en el centro el tiempo habitual, ha sido la 

actividad que hemos dejado de hacer.

En el nivel 7A, utilizábamos las tarjetas para 

trabajar la memoria a corto plazo. Para 

ello, ideábamos actividades en las que 

intentábamos reproducir la estructura de 

los libros. Por ejemplo, 
de contenido, sino que avanzamos el nivel 

entero. Como habíamos hecho varias 

ayudábamos apoyándonos en los 

el trabajo 
intentábamos reproducir la estructura de 

rana

los libros. Por ejemplo, 

mermelada

4A 171a
Nombre

Fecha

Tiempo : a :

Lectura 4A 3 Cuento
de Kumon

4A 171

Lee en voz alta.

Un gato negro caminaba
con una caña.
Iba a pescar al río.
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Los gatos pescadores
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4A 171a

Un zar al que le gustaba escuchar
historias puso un día este aviso:

¡Eso es mentira!

Lectura 2A 5 Cuento
de Rusia

Lee en voz alta.
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2A 191a 2A 191
Nombre

Fecha

Tiempo : a :

La persona que me haga decir
«¡eso es mentira!», después de
escuchar su historia, recibirá
un jarrón de monedas de oro.

LECT_MD_2A_191-200_110822.qxp:Maquetación 1  23/8/11  13:43  Página 2

2A 191a
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Lectura

cogíamos el taco con una mano y con la 

otra íbamos pasándolas y colocándolas 

detrás. Le mostrábamos primero la parte de 

la imagen y luego solo la palabra de cada 

tarjeta, y hacíamos varias pasadas (dos o 

tres) de todas las tarjetas que usásemos 

ese día. Luego, hacíamos varias pasadas 

también de todas las tarjetas pero solo 

por el lado de la palabra y siempre en el 

mismo orden en el que lo habíamos hecho 

antes. De esta manera, Isabel recordaba la 

secuencia y con ello, al pasarle las tarjetas 

por el lado de la palabra, podía centrar su 

atención en asociar lo que decía a lo que 

veía. A medida que a Isabel le iba costando 

menos esfuerzo recordar todas las palabras, 

íbamos aumentando el número de tarjetas 

que utilizábamos.

Ya en el nivel 6A, seleccionamos varias 

tarjetas que compartían la misma sílaba 

al principio de la palabra. De esta manera, 

reforzamos el trabajo de la conciencia 

fonológica del material. Después de pasarle 

varias veces las tarjetas a la alumna como lo 

hacíamos en el nivel 7A para facilitarle que 

las reconociera, se las colocábamos todas 

encima de la mesa por el lado de la palabra y 

le preguntábamos cuáles conocía. Aquellas 

que no reconociese se las íbamos diciendo 

nosotros y ella las buscaba.

Al introducirle una nueva dificultad, 

disminuimos el número de tarjetas 

que utilizábamos. De nuevo, cuando 

observábamos que Isabel superaba esa 

nueva dificultad, volvíamos a aumentar 

el número de palabras con las que 

trabajábamos.

¿Qué hemos aprendido 
de Isabel? 
Muchísimo. Que es importante recordar, 

especialmente en estos niveles, que cada 

alumno tiene su ritmo de aprendizaje. Que 

en todas las etapas del alumno, pero sobre 

todo en esta, es esencial observar el proceso 

de aprendizaje. Que es fundamental que los 

alumnos observen el material al trabajar y 

que nosotros no confundamos ritmo con 

velocidad. Pero, sobre todo, lo especial que 

es trabajar la lectura con los alumnos de 

Educación Infantil.

La familia de Isabel, por un lado, está 

contenta porque ve que está logrando 

uno de los objetivos que se proponía: que 

vaya desarrollando poco a poco un hábito 

de estudio. Además, en general la alumna 

sale contenta del centro y va reconociendo 

algunas letras y palabras cuando pasean 

por la calle. Pero por el otro, cuando está 

desmotivada tienen miedo de que llegue 

a rechazar la lectura, ya que todavía no es 

capaz de leer y le cuesta bastante.

Entonces, si Isabel todavía no ha empezado 

a leer, ¿podemos hablar de ella como un caso 

de éxito? Sí, sin duda alguna. Actualmente 

Isabel se encuentra en el nivel 5A y, aunque 

todavía no ha arrancado a leer, está a punto 

de hacerlo. Pero lo fundamental es que 

Isabel ha estado trabajando la lectura desde 

el primer día que empezó en Kumon: ha 

interiorizado la direccionalidad de la lectura, 

está adquiriendo vocabulario con el que 

progresivamente irá mejorando su expresión 

oral, está desarrollando su memoria a 

corto plazo y, a pesar de que todavía no 

descodifica lo que lee, está trabajando la 

comprensión al poder ver en los dibujos el 

significado exacto de lo que dice.

Al igual que Isabel, puede haber muchos 

otros alumnos que tras unos meses en los 

niveles iniciales de Lectura todavía no hayan 

empezado a leer. Sin embargo, eso no 

quiere decir que no sean casos de éxito. La 

lectura no consiste solo en descodificar un 

texto, sino en comprenderlo y disfrutarlo, y 

esto es lo que trabajamos en Kumon desde 

el primer día en que el alumno empieza en 

nuestro centro.

La lectura no consiste solo en 
descodificar un texto, sino en 
comprenderlo y disfrutarlo, y esto es 
lo que trabajamos en Kumon desde el 
primer día en que el alumno empieza 
en nuestro centro. 

«Creemos que formar niños capaces de pensar por sí 

mismos forja la personalidad. Esta es la razón por la que 

queremos que aprendan a pensar por sí mismos sin que 

otros les enseñen; de ahí que también hagamos hincapié en 

desarrollar la capacidad de aprendizaje autodidacta y, no solo 

eso, sino también la capacidad académica.» 

Tadashi Nakatsuka

Escríbenos
Si tienes cualquier duda o 
comentario sobre los artículos  
de este número o sobre el boletín 
en general, puedes ponerte en 
contacto con nosotros en 
focus@kumon.co.uk

Revista Focus: extracto de un número de la revista interna de Kumon.
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VI Congreso Nacional 
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VI Congreso nacional 

Programa 

• Nieves Jerónimo y Mónica Alonso 
    Trabajo con el CDA 
• Descanso 
• Cena 

 

6 

A 185 

12 

SIN ERRORES 

VI Congreso nacional 

La atención: base del aprendizaje 

ATENCIÓN 

Voluntad Autocontrol 
Tolerancia a 

la 
frustración 

84 VI Congreso nacional 

Goleman, la voluntad y Kumon 

88 

El nivel de autocontrol 
de un niño resulta ser 
un predictor muy 
poderoso de su éxito 
personal a todos los 
niveles. 
 

VI Congreso nacional 

¿Qué se llevan los alumnos de 
Lectura? 

95 

Memoria 

Hábito 

Organizació
n del 

trabajo 

Comprensión 
lectora Síntesis 

Expresión 
oral y 
escrita 

Distintos 
textos 

VI Congreso nacional 

Muchas gracias. 

196 

 Miguel Ángel González 
  Director de la Oficina regional de la 
Comunidad de Madrid y otras comunidades 

3 

9 

La orientación inicial 
individualizada 
 
Yoshihiro Miyake 
Instituto de investigación Toru Kumon 

VI Congreso nacional 

Recordatorios… 

4 

1ª parte 
Principios de orientación 

del método Kumon 
 

2ª parte 
Orientación inicial individualizada 

 
 

10 

  

VI Congreso nacional 

Programa 

• Alberto Tejerina 
• Sr. Yoshihiro Miyake  
    Orientación individualizada 
• Comida 
• Matilde González-Conejero 
    José Manuel Morote  
    Niveles 7A, 6A y 5A de lectura 
• Descanso 
 

5 

Ken en PK1 A 181-190 Primer intento （16 mins.） 

11 

3’31’’ 

Preparar 
las hojas 

Observar a 
los alumnos 

Dar 
orientación 

Ayudar a los alumnos 
para que sean capaces 
de hacerlo por sí solos 

Asegurar que los 
alumnos pueden hacer 

la tarea de casa 

Preparar 
las hojas que 

mejoran la 
capacidad de los 

alumnos 

Imaginar 
qué están 
pensando 

los alumnos 

Dar pistas para 
desarrollar la capacidad 

de aprendizaje 
autodidacta 

Ayudar a los 
alumnos a 

adquirir confianza 
para ocuparse de 
la tarea de casa 

por sí solos 

Ciclo de orientación para desarrollar la capacidad de los alumnos 

Inculcar el sentido  
del logro mediante  

elogios 
40 VI Congreso nacional 

Agenda 
• Kumon Lectura y las 

tendencias 
educativas actuales 
• El trabajo con los 

alumnos de infantil 

81 VI Congreso nacional 

Kumon Lectura y las 
tendencias educativas 
actuales 

82 

¿Qué buscan las 
familias cuando 

vienen a Kumon? 

Presentación VI Congreso Nacional: extracto de una presentación realizada en Power Point.


